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Ackoliv si €asto myslime, Ze byt Zenou &i muzem je nade soukroma, ryze individualni zalezitost, opak
je pravdou. Jak ukazala kapitola Gender: Uvod problematiky, nase Zenska &i muzska identita vznika za $irokého
vlivu nasich osobnich dispozic, biologickych danosti, spole€enskych oekavani a socialnich struktur. Na tom, ze
se stavame muzi ¢i Zenami a co konkrétné to znamena, maiji velky podil instituce, v kterych se pohybujeme a za
jejichz pfispéni uskute€fiujeme nas Zivot. Tyto instituce jsou ze své podstaty genderové &lenéné a chceme-li v nich
pobyvat, musime se tomuto genderovému radu a genderovym zvyklostem pfizpUsobit. Jejich prostfednictvim tedy
potvrzujeme a posilujeme nasi genderovou identitu. Skola je jednou z instituci, které na nas maji tento vliv.
Genderové zatiZzeni instituce $koly se obvykle zkouma ve vztahu k tématlm, jako je pedagogicka komunika-
ce ¢&i volba vzdélavaci drahy. Stejné vyznamné je v8ak i téma samotné instituce $koly. Ta jako organizace s urc€itymi
pravidly chodu, s cili a s usporadanim fyzického prostoru mize byt také genderové ovlivnéna. V nasledujicim textu
se proto blize podivame na to, jaké projevy genderového zatizeni mize vykazovat $kola coby instituce a organizace.

R

K ¢emu skola slouzi?

Polozime-li si otazku, k ¢emu slouZzi kola, napadnou nas rlizné odpovédi od legra¢nich navrha typu
»abychom mohli zlobit ucitele” po funkéni popisy typu ,abychom se né¢emu naudili“. V odpovédi mizeme zminit
kazdodenni realitu Skolni dochazky nebo také dlouhodoby ucel Skolniho vzdélavani. Presto tim vSak nevyCerpame
celou $irku moznych cill, k jejichz naplfiovani $kola slouzi. Nyni si proto pojdme ukazat, jaké jsou funkce $koly
a jejich genderové konsekvence.

Skola ma vedle svého dominantniho tkolu, kterym je vzdélavani a vychova, i fadu dal$ich funkci.
Napfiklad funkce ochranitelské nebo prognostické a selektivni.! Posledni dvé jmenované sloui k vyty&ovani budou-
ci vzdélavaci a pracovni drahy daného Zaka ¢i zakyné. Spole¢nost od $koly ocekava, ze v pribéhu vzdélavani
shromazdi o kazdém jednotlivém Zakovi a Zakyni dostatek udajd, na jejichz zakladé bude mozné rozhodnout, jaké
by mélo byt dalsi pokracovani jeho/jeji zivotni kariéry. Tato funkce nabyva v moderni spole¢nosti na vyznamu, nebot
osvédceni, ktera Skola svym zakim/ynim vystavuje, v mnoha pripadech slouzi jako propustky do nékterych povolani
a v dusledku tedy i do nékterych oblasti spole¢enského zZivota. Chceme-li svij Zivot uskutecriovat ur€itym konkrét-
nim zpUsobem, je velice pravdépodobné, Ze k tomu potrebujeme Skolu, a to nejen jako zdroj poznani, ale také jako
plvodce nékterych nezbytnych osvédéeni. Prikladem je maturitni zkouska. Pokud chceme studovat na vysoké skole,
musime nejprve projit stfedni Skolou a ziskat doklad o uspésném sloZeni maturitni zkousky. Na uvedené prognos-
tické a selektivni funkci je ndzorné vidét, jak dulezité je postaveni $koly v sou¢asné spolec¢nosti a zaroven jak
hluboce jsme na $kole vSichni zavisli (Singly 1999). Vzdélavaci a pracovni drahy, v kterych nas Skola podporuje,
jsou pfitom genderované. Nachazime typické drahy pro zeny (napf. zékladni $kola — stfedni zdravotnicka $kola —
vy$$i odborna $kola, obor oSetfovatelstvi) a jiné typické drahy pro muze (napf. zakladni $kola — stfedni primyslova
$kola — technicka vysoka $kola).

V8echny vySe uvedené funkce mlZeme chépat jako dil¢i projev zastieSujici socializaéni funkce Skoly.
Socializace je proces, v némz se z ¢lovéka stava bytost socialni se v&im, co k tomu v dané spole¢nosti patfi.
Prostfednictvim socializace se tedy u¢ime normy a hodnoty spolecnosti, ktera nas obklopuje, postupné si je osvo-
jujeme, az se stanou nasi soucasti a my se zac¢lenime do svéta kolem nas, ktery nam tak pripada zcela samozrejmy.
Skola nam vytvari podminky pro to, aby toto osvojovani kultury probihalo co nejrychleji a nejefektivnéji.

Jednou z dil¢ich soucasti socializace je i socializace genderova. Ta pfedstavuje postupné osvojovani si
charakteristik, které jsou v dané spole¢nosti obvykle spojovany s obrazem muze a s obrazem zeny (viz kapitola Gen-
der: Uvod do problematiky). Na jejim konci je tedy &lovék, ktery si sam sebe uvédomuije jako Zzenu & muze, rozumi
naroklm, které na néj v tomto ohledu ma jeho okoli, a je ochotny a schopny je plnit.

Z toho, co bylo uvedeno, je jiz patrné, Ze socializace v sobé spojuje dvé zaméreni. Na jedné strané je to
zaméreni na jedince, ktery socializaci prochazi. Z jeho hlediska socializace slouzi k tomu, aby se seznamil se své-
tem kolem sebe a stal se jeho soucasti. Na strané druhé je socializace zaméfena na spole¢nost jako celek. Jejim
cilem je vytvaret jednotu ve spolecnosti a podporovat jeji plynuly vyvoj.

Pokud se na proces Skolni socializace divame optikou spole€nosti, pak logicky dojdeme ke konzervativhim
pozadavkim. Z tohoto hlediska by $kola méla prfedavat ty hodnoty, normy a védomosti, které jsou provérené urcitou
tradici. V opacném pfipadé by totiZ kazda nova generace disponovala jinou pfedstavou o svété kolem ni. To zname-
na, Ze $kola ze své podstaty ma tendenci obhajovat spoleéensky status quo. Skola pfedava nejmladsi generaci
poznatky o spole&nosti spise takové, jaké zrovna je, nikoliv jaka by méla & mohla byt. Skola neni oteviena velkym
zménam. Pokud by otevfena byla, stavala by se kazda nova generace objektem experimentu, u néhoz by nebylo
jasné, zda vysledek bude danému jedinci ku prospéchu. Muze napfiklad $kola zaky/né ucit chodit vyhradné pésky,
protoZe je to ekologické, a tim riskovat, Ze jejich svérenci/kyné nebudou vybaveni na prakticky Zivot, v némz musi
pouzivat dopravu?

! Ochranitelské funkce predstavuje udrzovani déti v bezpedi ohraniceného prostoru $koly. Vnéjsi svét, zviasté neni-li
dité pod dohledem rodiny, miuZe byt nebezpecny, a proto se Skola déti ujima a s pomoci pfisné nastavenych pravidel
se je snaZi ochrariovat. Ochranitelska funkce je vS8ak namifena i opacnym smérem — ke spole¢nosti. Oddélenim déti,
které dosud nejsou plné socializované, od spole¢nosti dochazi k ochrané pred vlivem nové generace, ktera si jesté
plné neosvojila normy a hodnoty, jimiz se spoleénost Fidi, a proto je mtzZe nigit. Skola déle disponuje funkci prognos-
tickou a selektivni, z nichZ prvni znamena vytvareni predstav o budoucnosti ditéte a druha rozdélovani déti na zakladé
téchto predstav do predem danych a vzajemné oddélenych vzdélavacich a v dusledku i Zivotnich drah.
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Podobné je tomu i s genderovou socializaci, ktera probiha ve Skole. Ta vede Z&ky a Zakyné formalnim i ne-
formalnim kurikulem k osvojovani spiSe tradi¢nich genderovych predstav a o¢ekavani. U divek je obvykle podporo-
vana spiSe pasivita, orientace na vztahy a niz$i aspirace — charakteristiky, které jsou typicky spojovany se zenami.
Chlapci jsou spiSe vedeni k aktivité a racionalit&, k orientaci na nezivy svét a vy$8imu sebevédomi. Skola tedy pFipra-
vuje zakyneé a zaky na jejich vstup do svéta, ktery je — pfinejmensim ve své institucionalni a symbolické roviné — po-
staven na tradi¢nim genderovém déleni osob, &innosti, sfér atd. Skola tak svym plisobenim reprodukuje genderovy
status quo.

Navzdory tomu, Ze Skola ma ze své podstaty tendenci pusobit konzervativng, je vici ni vznaSeno mnoho
pozadavkd, jejichZ jednotnym jmenovatelem je spoleéenska zména prostrednictvim nejmladsi generace. Jednim
z téchto pozadavkd je, aby $kola vedla zakyné a zaky k genderové rovnosti a otevienosti. Skola k tomu ma pfilezi-
tost, nebot mlze vytvaret podminky pro jejich emancipaci. ACkoliv je tedy pozadavek prosazovani rovnosti prostred-
nictvim Skolniho vzdélavani opravnény, je z vySe uvedeného popisu Skoly zfejmé, pro€ se tak obtizné prosazuje
V praxi.

Zeny a muzi ve $kolstvi - historické souvislosti

Vazbu mezi vzdélanim a spole€enskymi poméry mlzeme zfetelné vidét, pouzijeme-li historické srovnani.
Podivejme se na obdobi, ktera panovala pred procesem demokratizace Skolstvi, jenz se prosadil zejména ve 2. polo-
viné 20. stoleti. Tedy na obdobi, kdy Skolni vzdélavani bylo odepfeno marginalizovanym skupinam, jako byly Zeny,
rasové a etnické mensiny &i postizeni. Skola byla nejprve Zenam naprosto uzavfena a postupné se jim otevirala,
ov8em vymezovala jim pouze ur€ité postaveni s omezenymi moznostmi. Zduvodnéni se vzdy odvolavalo na pfiro-
zenou roli zeny ve spole¢nosti, k niz podle prvotnich argumentl neni vzdélani vibec zapotrebi a podle argumentu
pozdéjSich ma vzdélani svym charakterem podporovat spravné naplfiovani zenské role, a musi byt proto jiné nez
vzdélani muzu.

Slovo $kola pochazi z feckého ,scholé”, coz znamenalo poklid, volny €as vyuzivany k navstéve filosofickych
8kol. Vzdélavani bylo napini volného ¢asu, kterym disponovali zejména bohati lidé. Proto az do stfedovéku, kdy
zacCaly byt cirkvi zakladany i 8koly pro nemajetné skupiny, bylo vzdélavani zalezZitosti jen Uzkého okruhu lidi. Jejich
vzdélani bylo orientovano na ziskani znalosti a dovednosti, které ladily s jejich socialnim postavenim. Postaveni zen
a muzu se liSilo, a proto se také od za&atku liSilo vzdélani, které si tito majetni muzi a zeny dopravali. Spole€nym
zékladem bylo tzv. trivium - tj. psani, ¢teni, poc€itani. V dalSich parametrech se vSak vzdélani liSilo. Vzdélani majet-
nych muzl bylo delSi a bylo orientovano vedle praktickych dovednosti (tanec, lov) na filosofii, matematiku, rétoriku
atd. Jednalo se o obory, které mély rozvijet osobnost. Vzdélani majetnych Zen bylo kratSi a tykalo se vyhradné oblas-
ti, které se vztahovaly k roli spole¢nice, manzelky a matky, napt. cizi jazyky, hudba ¢&i zboZnost.

Postupnym rozvojem institucionalizovaného Skolstvi zejména v dobé osvicenského absolutismu, kdy doslo
k prosazeni povinné Skolni dochazky, ktera se postupné prodluzovala, nastalo jisté narovnani vzdélavacich pod-
minek pro zeny a muze. V zacatcich institucionalizovaného Skolstvi Skoly vyu€ovaly zakladdm trivia. Do téchto Skol
dochazeli spole¢né divky i chlapci. Cim vice se ale $kolstvi diferencovalo a vznikaly $koly, které nabizely prohlubujici
vzdélavani, tim opétovné narustal rozdil mezi vzdélavanim zen a muzd. To je mozné pozorovat az do 19. stoleti
a v jemngjSich podobach i ve stoleti dvacatém. Pokracujici vzdélani se stejné jako v pfipadé soukromého vyucovani
majetnych vrstev velice odliSovalo v navaznosti na typické otekavani vaci zenam a muzam. Skoly pro divky byly
kratsi a vyhradné prakticky orientované. Vyuka se ponejvice vztahovala k rozvijeni dovednosti pé€e o domacnost.
Vzdélani mélo divkam slouzit jako pFiprava na manzelstvi, v némz budou zastavat roli hospodyné. Chlapecké
vzdeélani bylo ¢astéji zamérené na skute¢né poznani a pronikani do védnich oborl. Vzdélavani chlapci sméfrovalo
k pracovnimu uplatnéni, které naopak zenam bylo témér zcela uzavrené. (Bahenska 2005)

| tento velmi stru¢ny prehled ukazuje, Ze $kola byla od svych poéatkt silnéji orientovana na muze
nez na zeny. Divodem vzdy byla pfedstava, ze Zzeny maji pInit zejména roli matek a manzelek, k ¢emuz potrebuji
predevsim praktické znalosti hospodyné. Pozadavek SirSiho kulturniho povédomi Zen, ktery byl v riznych obdobich
opakované vznasen, také souvisel s pozadavkem na typickou zenskou roli. Oduvodrioval se totiz tim, ze Zzeny musi
byt dostatecné vzdélané proto, aby mohly spravné vychovavat své déti a vést je ke kulturnim hodnotdm. Vzdélani
zen tedy mélo vzdy slouzit druhym. Muzi byli v naprosto odliSné situaci. Jejich vzdélani se naopak spojovalo s nimi
samymi, s rozvojem jejich osobnosti a s jejich pracovnim uplatnénim.

Ackoliv dnes se divkam i chlapcim dostava ve Skole stejnych formalnich pfilezitosti, mizeme presto v jem-
nych nuancich sledovat dozvuky minulosti. Dosud se setkdme s pfesvédcenim, Ze divky tihnou ze své pfirozenosti
k péci o druhé lidi, zajimaji se o vztahy a nejvétsi podil v jejich chovani maji emoce, zatimco muzi maji zajem o védni
obory souvisejici s nezivym svétem, davaji pfednost technice a pfirodnim védam a disponuiji vétsi racionalitou.

V navaznosti na tato o€ekavani se pak snadno muze stat, ze v hodiné matematiky uslySime vétu: ,,A ted si dévcata
muzou chvili oddechnout a my tu zatim s chlapci vypocitame jeden obzvlast narocny priklad, ktery se jim jednou
bude v zaméstnani hodit.“ Jedna se pfitom o typicky pfiklad genderovych stereotypu, které divky a chlapce spojuji
s ur€itymi €innostmi a oblastmi a priori na zékladé jejich pohlavi. Opomiji se individudlni rozmér, v ramci néhoz exis-
tuji velké rozdily mezi divkami a velké rozdily mezi chlapci, a tyto rozdily obé& skupiny, jejich obvyklé ¢innosti a oblas-
ti, priblizuji a prolinaji.

Gender ve skole

Divame-li se na Skolu jako na socidlni instituci a organizaci, vidime, Ze do ni gender vstupuje rliznymi
zpusoby. Sociologické koncepce se viceméné shoduji, Zze gender je v organizaci pfitomen nejméné na péti riznych
rovinach (Savage, Witz 1992). VSechny z nich Ize rozeznavat také ve Skolach. Ve struénosti si je zde predstavme,
nebot nam poskytuji ramec, v némz bude mozno Iépe porozumét nasledujicim kapitolam této prirucky.
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Prvni rovinou, v které mizeme pozorovat gender, je praktické oddéleni tkoll a fyzického prostoru urce-
ného zenam a muzum. V pfipadé skoly je to napfiklad oddéleni Zzenskych a muzskych Saten, obvyklé zadavani oprav
lavic chlapclm a zalévani kvétin divkam atd. (podrobnéji viz nize). Nejenze se jedna o ukoly a prostory rozdilné, ale
navic v prostredi Skoly hierarchizované, tj. s jednémi je spojovan vétsi vyznam a hodnota nez s druhymi.

Druha rovina zahrnuje konstrukci symbolti a predstav, které podporuji ¢i vysvétluji praktické genderové
oddéleni ¢innosti a oblasti. Jedn4a se napfiklad o zazité zdlvodnéni, Ze Zeny jsou vice kulturné a esteticky oriento-
vané, a proto maji organizovat Skolni besidky &i se starat o nasténky. Tyto pfedstavy nam dovoluji povazovat vySe
uvedené Clenéni ukolU a prostoru za natolik samoziejmé, Zze o ném vice nepremyslime.

Treti rovina se tyka formalnich i neformalnich pravidel komunikace mezi Zzenami a muzi v dané organiza-
ci. Ve Skole jsou to napfiklad o€ekavani gentlemanského chovani muzi viaci zenam v pedagogickém sboru s tim, Ze
v opacném pripadeé je muz podezfivan z nemuznosti, divnosti, pfipadné z homosexuality.

Ctvrtou rovinou je osobni identita &lend/ek organizace, ktera zahrnuije jak jejich genderovou pfislugnost,
tak i pfisluSnost k urcitému povolani a organizaci. Tyto dvé oblasti musi byt vici sobé& vymezeny a vzajemné sladény,
aby nedochazelo k jejich konfliktnimu stfetavani. Ve Skole to znamenad, Ze napfiklad duraz v predstave ucitelstvi kla-
deny Zenami by mél podle tradi¢nich pfedpokladi konvenovat Zzenské genderoveé roli (vychova — emoce — matefstvi)
a naopak duraz kladeny muzi by mél odpovidat muzské genderové roli (vzdélavani — racionalita — odstup). Pokud
vyucujici z tohoto schématu vybocuji, mohou se setkavat s nesouhlasem svého okoli, a to jak ze strany kolegl/yn,
tak ze strany zakd/yn a jejich rodicu.

Posledni rovinou, v niz gender pusobi na organizaci, je obecna logika a principy zivota v organizaci.
Jedna se o prevladajici atmosféru, ktera jednotlivé €leny/ky organizace témér automaticky vede k ur€itému chovani.
Logika organizace je vyznamna proto, Ze vyzdvihuje, konzervuje a reprodukuje struktury, na nichz organizace stoji.
Tyto struktury maji obvykle své symbolické zdlvodnéni, ale ustavuji se také v materidlni podobg, napriklad ve formé
pracovniho Ffadu &i pracovnich smluv, ve Skole jsou témito fixovanymi podobami $kolni ¢€i klasifika¢ni fad.

Jak z historického hlediska, tak i z hlediska vnitfnich struktur a dynamik je Skola instituci s vyraznym
maskulinnim zamérenim. A¢koliv ucitelstvi je povolanim s pfevahou Zen (podrobnéji viz kapitola Pedagogicky sbor),
institucionalni a symbolické podminky tohoto povolani jsou spojeny v Fadé aspektli s maskulinitou. Skolni socializa-
ce, navzdory hlubokym proménam, které mizeme v sou€asnosti pozorovat, vede k takové predstavé o usporadani
svéta, v némz muzi a aktivity, hodnoty, obory s nimi spojenymi maji vyraznou dominanci. Tuto pfedstavu si osvojuji
jak chlapci/muzi, tak i divky/zeny. Spole€né se uci, ze genderované a prevazné patriarchalni pojeti svéta je viceméné
jediné mozné, pfirozené a legitimni. Skola méa ov&em i moc (dosud jen zfidka vyuZivanou) pfedstavit svym Zakynim
a zakum vedle tohoto prevladajiciho rovnéz jind, z genderového hlediska alternativni pojeti svéta a umoznit jim tak
zvolit si kritickym vybérem vlastni nazor.

Usporadani fyzického prostoru skoly

Zabyvame-li se genderovymi aspekty Skolstvi, nestaci podivat se na konkrétni kluky a holky ve Skolnich
lavicich a zeny a muze za katedrou, ale musime upfit svou pozornost i na dalsi sféry, ve kterych hraje gender svou
roli. Jednou z téchto sfér je i fyzicky prostor Skoly. | zde jsou tzv. muzska a zenska mista, pfi¢emz jen néktera z nich
nesou oficialni oznageni ,,pro muze“ &i ,,pro zeny“. Prostorem, ktery je oficidlné vymezen pouze jednomu pohlavi,
jsou obvykle zachody. VSichni bychom jisté byli schopni vyjmenovat nespocet dlivodu, pro€ jsou ve verejnych pro-
stordch muZské a Zenské zachody oddéleny.? Nase pevné presvéd&eni o nutnosti rozdéleni muzskych a Zenskych
zachodl nezpochybni ani fakta, kterd dokazuiji, Ze vy$e zminéné argumenty zduavodnujici nezbytnost oddélenych
toalet jsou vyvraceny kazdodenni praxi® a jde tedy spie o zpétnou legitimizaci existujiciho stavu nez o pfiginy.
Priklad rozdélenych toalet zde neuvadime proto, Ze bychom se domnivaly, Zze z ddvodu rovnosti chlapcu a divek je
nutno ve Skole div¢i a chlapecké zachody sloucit. Uvadime ho spiSe jako zajimavy pfiklad toho, jak jsou konstruova-
ny distinkce mezi muzi a zenami. Mnoho z nas by se bylo schopno pfit o to, Ze toto rozdéleni vyplyva z muzské
a zenské prirozenosti, ackoli jde o zfejmy ptiklad spolec¢ensky vytvarenych vyznamu, které se otiskuji do fyzické
podoby prostoru, a nasi tendence vnimat tento prostor jako odraz nebo dokonce diukaz muzské a zenskeé pfiroze-
nosti (West, Zimmermann 1987).

Symbolické rozdéleni socialné konstruovanych charakteristik mize byt posilovano dalSimi zpGsoby.

Napt. tak, ze chlapeckeé a div¢i zachody se lisi také barvou kachli¢ek. Na div€ich jsou kachli€ky €ervené, zatimco

na chlapeckych modré. Rozdilné barvy se s genderem poji uz od narozeni. RiZové oble¢ené miminko ma dat svétu
najevo, Ze je hol&i¢ka, miminko v bledé modrém, Ze je kluk. Pravé barvy ukazuiji, jak jsou vlastnosti a véci asociova-
né se specifickym genderem kulturné proménlivé. V americkém ¢asopise z roku 1918 bychom se napfiklad docCetli:
a pro divky modra“ (cit. dle Rhode 1997: 43). Na nékterych Skolach se setkame s dalSim rozdilem — na div&ich
zachodech je zrcadlo a na chlapeckych neni. Bézné vysvétleni by jist& spoc€ivalo v tom, Ze sprava Skoly zrcadlem jen
reagovala na pozadavek divek, ze rozhodné neslo o normativni pobidku ze strany vyucujicich, aby se divky zabyvaly
svym vzhledem vice nez chlapci. AvSak je nutné si uvédomit, Ze rozdily a stereotypy jsou reprodukovany i détmi
samotnymi a je na vyucujicich, aby reflexi stereotypti a vhodnym pristupem zac¢arovany kruh jejich reproduk-
ce narusili.

Jak jiz bylo fe€eno vySe, Skolu jako instituci je mozno vnimat spi$e jako muzskou a to tim vic, &im vyssi

2 Muzi modi vestoje, zatimco Zeny vsed§, proto muzi potfebuji pisodry, ty nejsou v samostatnych kabinkéch, a kdyby
byly muZské a Zenské zachody spoleéné, Zeny a muZi by se na nich potkavali a byli by konfrontovani v nepfijemné
intimnich situacich, Zeny by se mohly citit nepfijemné také napf: v situacich, kdyby je muzi vidéli, jak si pfed zrcadlem
upravuji make-up.

® Doma méame obvykle zachod spolecny a nemame pisoar, nejeden muz moc&i doma vsedé, nejedna Zena se neosty-
cha upravit si make-up treba ve verejné dopravé.
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bude vzdélavaci stupefi.* Maskulinni charakter prostoru je neustale potvrzovan raznymi mechanismy, mezi
néz patfi napt. vyzdoba. Podivame-li se na stény tfid a chodeb Skoly, ¢asto vidime, Ze jsou lemovany podobiznami
vyznamnych osobnosti, v drtivé vétS§iné muzského pohlavi. Na kazdou tfidu hledi z obrazu prezident. Stény zdobi
reprodukce znamych obrazd, jejichz autory jsou nejspis také muzi.

Naprosta vétsina prostoru ve Skole neni oficialné vymezena muzim &i Zenam, neni ozna¢ena napisem, ze
smi vstoupit pouze osoby jednoho pohlavi, pfesto je i takovy prostor genderovany. Na symbolické urovni je asocio-
van s muzi nebo s Zenami, coz v praxi znamena, ze se v ném sdruzuji a zdrzuji spiSe muzi i spiSe zeny. To proto, ze
symbolické spojeni s jednim pohlavim zpusobuje, ze druhé pohlavi se v ném citi nepatfi¢né. Zaroven tento prostor
mohou povazovat zeny €i muzi, chlapci nebo divky za svuj a riznymi mechanismy ty druhé z tohoto prostoru
vylu€ovat.

V ramci Skoly se profiluji dal§i domény, které asociaci této instituce se symbolickou maskulinitou podporuij,
nebot predstavuiji kli€ové body jejiho fungovani — muzskym prostorem budou kli€ové organy Skoly, Feditelna a Skol-
nikova dilna a v pfipadé, ze ma skola rozsahlou pocitatovou sit, tak i centrum pro jeji spravu. Jak je vidét, v ramci
Skolnich prostor neni mnoho mista pro subprostor, ktery by byl vnimany jako Zensky. Za takovy by mohl byt povazo-
van kabinet Skolni psycholozky/psychologa (vymezeny pecovatelskou funkci), kabinety ,mékkych® pfedmétd, druzi-
na a skladova mistnost pro uklize¢ky. Probrali jsme institucionalni strukturu skoly, ale genderovanost prostoru lze
vypozorovat i na chodbach a ve tfidach. Vstoupime-li do $koly, mizeme si vS§imnout, Ze divky a chlapci se maji
tendenci zdrzovat na jinych mistech, a pokud jsou na stejném misté, délaji néco jiného (napt. kluci hraji ping-pong
a holky se divaji, jak kluci hraji ping-pong). Chlapci opanuiji prostor pocitatovych koutkd a mista, ktera jsou spjata se
sportem, napf. pingpongove stoly, vétsi ¢ast Skolniho hfisté. Divky se sdruzuji na mistech, ktera neni mozno oznagit
néjakym specialnim nazvem, jsou jakoby v pozadi mist, ktera opanovali chlapci (Grugeon 1993).

Toto tvrzeni je nutno brat jako generalizaci, ktera samozfejmeé neplati absolutné. Jde o popis urcité tenden-
ce, ktera se projevuje nékdy velmi silné, nékdy slabé v zavislosti na mnoha dalSich faktorech. Je vSak dulezité si to
uvédomovat a pfemyslet o moznostech, jak silu symbolicky genderovaného prostoru systematicky pretvaret
tak, aby nevznikal v zacich a zakynich dojem, ze Skola je muzsky prostor, ve kterém jsou divky tolerovany,
ale tak uplné sem nepatfi. To Ize napf. snahou o vyrovnanou reprezentaci zen a muzu ve vyzdobé Skolnich pro-
stor. Zeny by mély byt zastoupeny jak mezi podobiznami slavnych osobnosti, tak jako autorky reprodukci dél &i
pfimo umeéleckych originalt. Jesté dulezitgjsi je dbat na to, aby, pokud Skola disponuje vybavenim, které mazou déti
vyuzivat mimo vyucovani, jako jsou rlizné pocitacové ucebny, sportoviste, vytvarné a jiné dilny, k nim mély pfistup
v8echny déti, aby se nevytvorily party, které tato zafizeni opanuji. Mlze se stat, ze déti, které jsou z jejich uzivani
vylu€ovany, o né postupné ztrati zajem. Mnohdy se také ostychaji si je vyzkouSet, protoze védi, Ze jim to nepUljde
tak dobre jako tém, které tam travi vétSinu €asu. | zde mohou vytvofit vyucujici takova pravidla, aby se dostalo na
vSechny déti a aby se ty, které nejsou v dané €innosti tak sbéhlé, necitily nepfijemné a nebyly vystaveny posméchu.

V pocitadové ucebng, kterou mohou Zaci a zakyné ve volném &ase pouzivat, je obvykle vidét samé chlapce. Pani
ucitelka Tereza Kotrbova prfemyslela, pro¢ tomu tak je, a zeptala se Ivony, jedné z Zakyn, kterou prece jen u poci-
tacl obcas zahlédla. Ivona ji dala prekvapivou odpovéd: ,Holkam je tam trapné. KdyZ se néjaka objevi, za¢nou si
kluci prohlizet pornografické stranky nebo stranky s mrtvolama a spoustou krve a zaénou to hrozné nahlas rozebi-
rat a komentovat. Tak jdem radsi pry&.“ Tereza zasla za spravcem pocitacu a zjistila, Zze v radu pro pouzivani u¢eb-
ny neni nijak oSetfeno, k ¢emu se smi Skolni pocitace vyuzivat. Vypravéla spravci, co se dozveédeéla, a shodli se, ze
to je nepfijemny problém a spravce ihned podnikl konkrétni kroky. Zakazal navstévovani stranek s timto obsahem,
pocitace zpristupnil prostrednictvim osobnich G¢tl a informoval Zactvo, ze pokud se zjisti, ze nékteri sledovali
zakéazané stranky, ucet jim bude zablokovan. Tereza se po néjaké dobé zeptala Ivony: , Tak co, je to ted v pocita-
Gové ucebné pro holky prijemnéjsi?“ lvonina odpovéd ji zaskoc€ila. Dozvédéla se, Ze chlapci presveédcili nékteré své
spoluzacky, které pocitacovou u¢ebnu nevyuzivaly, aby jim daly sva pfistupova hesla, a pak sledovali zakazané
stranky pod identitou svych spoluzacek. lvona je$té zklamané dodala: ,,A nejhorsi je, Ze to tém holkam ani nevadi.
Kdyz jsem jim Fekla, co s jejich heslama kluci délaji, fekli, Ze je jim to jedno, Ze ony na poditace nechodi. A Ze mam
pochopit, ze kluci jsou prosté takovi. Snad mi rodi¢e k Vanoctm koupi muj vlastni pocita¢ a uz tam nebudu muset

o tom muset se svou tfidou popovidat.

Usporadani predméta a vyuky

Obcas se muzeme setkat s nazorem, Ze rovnost v ¢eskych Skolach je zajisténa koedukaci, tedy tim, ze
chlapci i divky chodi do stejnych Skol. AvSak i letmy pohled na strukturu stfednich Skol tvrzeni o koedukaci a rov-
nosti zpochybriuje. ACkoli vdechny obory jsou otevreny pro chlapce i divky, setkavame se s tim, Ze na vétsiné Skol
prevaZuje vyrazné jedno pohlavi.® Tato segregace koresponduje se silnou segregaci obor(i podle pohlavi na pra-

a absolventky segregovanych obort plynule pfechézeji na segregovany trh a zaroven jiz pfi volbé svého studijniho
oboru védi, ze pracovni trh je segregovany a jejich volba zahrnuje anticipaci tohoto stavu.

Soucésti této segregace je i symbolické rozdéleni predméta. Stejné genderované jako fyzické prostory
jsou i Skolni pfedméty, a to jak na symbolické urovni, tak z hlediska zastoupeni Zzen a muzi. Jiz ve Skole déti

* Nejnizsi stuperi vzdélavani md spojitost s Zenskou sférou pfimo v ndzvu — matei'skd $kola.

® Divky prevazuji na zdravotnich, socidlnich a pedagogickych $kolédch, v uériovském $kolstvi jsou to §koly pFipravujici
na prédci v sektoru sluZeb — kadernictvi, kosmetika, cukrarstvi apod. Chlapci dominuji na pramyslovych Skoldch a tech-
nicky orientovanych uciliStich. V poslednich letech se i zdanlivé neutralni gymnazia stavaji Skolami, kde prevazuji divky.
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zjistuji, Ze existuje rozdéleni obori na muzské a Zenské. Tuto informaci mohou vygist jednak z rozdéleni vyuéuiji-
cich podle pohlavi a aprobaci (zeny ¢astéji u¢i humanitni pfedméty, zatimco muzi pfedméty z oblasti pfirodnich veéd
a technické prfedméty), jednak ze zastoupeni divek/zen a chlapcd/muzd mezi studujicimi, a to podle stupné a oboru
studia. Toto usporadani hraje zvlasté vyznamnou roli pfi rozhodovani déti o jejich budoucim studiu a posléze i povo-
lani. Jejich volba a prosazeni této volby je t1675i, pokud se rozhodnou pro obor, ktery neni tradi€éné doménou osob
stejného pohlavi. Chlapec, ktery se rozhodne jit na zdravotnickou $kolu, je ¢asto od této volby zrazovan, stejné jako
divka, ktera si vybere technicky obor. Castsgji vak studenti a studentky tyto volby sami, obvykle nevédomé, zavrh-
nou jesté predtim, nez by o nich s okolim diskutovali, protoze nechtéji naruSovat genderova pravidla a stat se ostre
sledovanou vyjimkou. Zde hraje obrovskou roli pravé vyucujici, ktery/a mize odhalit talent pro to, co od ditéte v du-
sledku stereotypnich genderovych predstav neni o¢ekavano a v €em neni podporovano, a muze podpofit zéka &i za-
kyni v netradi¢ni volbé. Prispéje tak k desegregaci studijnich obort podle pohlavi a netradi¢ni volby ¢asem pozbu-
dou svou netradi¢nost.

| v genderové smiSeném kolektivu se v8ak setkdme se segregaci v ramci vyu€ovanych pfedmétu, a to bud
v povinné volitelnych pfedmétech, anebo v pfedmétech, které se déli do skupin podle pohlavi. K rozdéleni chlapcu
a divek bézné dochazi v ramci télesné vychovy. Télocvik je dobrou ilustraci toho, jak v segregovanych predmétech
dochazi k diverzifikaci u€iva podle pohlavi dané skupiny. Télocvik divek byva orientovan na gymnastiku a z kolek-
tivnich sportli na volejbal, zatimco télocvik chlapcU je vice orientovan na atletiku a fotbal. Divky jsou €asto v téchto
hodinach vedeny k formovani postavy a zdravému zivotnimu stylu, chlapci k soutézivosti a podavani maximalnich
vykonU (Diller, Houston 1996). Rozdéleni télocviku na chlapce a divky je vysvétlovano rozdilnou fyzickou kondici
obou pohlavi. AvSak pfi rozdélovani do skupin neni fyzi€¢ka nijak pfezkoumavana. K segregaci dochazi také pfi volbé
povinné volitelnych pfedmétu. Pokud je nabidnuta moznost volby napt. mezi literarnim a pocitacovym seminarem,
je implicitné povazovan literarni seminar za spiSe div¢i a pocitacovy za spiSe chlapecky. Tato nalepka muze divky
odrazovat od zajmu o pocitatovy seminar a naopak. Symbolické rozdéleni muze byt umocnéno i tim, Ze vyulujici
ho nezpochybni, naopak svymi vyroky podpofi genderové tradi¢ni volby. Nebo tim, Ze student &i studentka, ktefi
se rozhodnou pro netradi¢ni volbu, budou kolektivem a v hor$im pfipadé dokonce vyucujici/m odrazovani nebo
zesmésniovani. Takto bude symbolické rozdéleni naplnéno praktickou segregaci chlapcti a divek.

Z predchoziho vykladu vyplyva, ze segregace je jednoznacné negativni jev, protoze podporuje reprodukci
genderovych stereotypu a segregaci chlapcl a divek podle oborl. AvSak vyzkumy ukazaly, ze divky v segregova-
nych, ¢isté divéich Skolach prospivaji Iépe nez v koedukovanych. Naopak chlapci maji lepsi vysledky v koe-
dukovanych programech. Segregace divkam svéd¢i prfedevsim v matematice a technickych pfedmétech (Sadker,
Sadker 1994). To je vysvétlovano tak, ze se divky v pfedmétech, kde se stereotypné predpoklada, ze pro né nemaji
pfilis nadani, citi nepfijemné, boji se udélat chybu, ktera by byla povazovana za diikaz absence talentu a zavdala
by pficinu ke zesmésnovani. Drzi se proto radéji zpatky, neexperimentuji, nemaji zadné ambice. Nékteré se dokon-
ce domnivaiji, Zze byt pfilis Uspésna v téchto pfedmétech by mohlo znamenat zpochybnéni jejich Zenskosti a ztratu
atraktivity. Pokud jsou ve tfidé pouze se svymi vrstevnicemi, citi se bezpe¢néji a ztraceji zabrany. Vysledky vyzkumd,
které poukazuji na lepsi prospéch divek v segregovanych tfidach, vedly v zahrani&i k opétnému zavadéni segregace,
alespon v ramci nékterych pfedmétl. Segregace vSak v sobé nese nebezpedi diverzifikace uciva podle toho, zda je
ur€eno pro divky nebo chlapce, jak jsme si to ilustrovali na pfikladu télocviku, a nékdy k celkovému pfizpusobovani
narokl pfedmeétu podle stereotypniho predpokladu, Ze napt. matematika divkam v zivoté celkem k ni¢emu nebude.
Je proto otazkou, zda horsi vysledky divek v koedukovanych tfidach spiSe nez segregaci neresit identifikaci

a napravou pric€in tohoto stavu (Fausto-Sterling 1992).

NAMETY K ZAMYSLENI

1) Pokuste se vytvofit mapu Skoly, kam chodite na praxi, vasi byvalé Skoly nebo sou€asné pedagogické fakulty,
ktera by zachycovala a barevné odliSovala, jaka je koncentrace chlapct/muzl a divek/zen v jednotlivych prostorech.
Pokud se ukaze, ze na nékterych mistech prevazuje pouze jedna barva, pfemyslejte o tom, pro¢ tomu tak je a zda
existuji néjaké zjevné Ci skryté bariéry, které zplsobuji, Ze sem osoby druhého pohlavi nemaji pfistup.

2) Navstivte jednu Skolu nebo si rozpomerite na vlastni zékladni &i stfedni Skolu, kterou jste navstévovali. Pozorujte
aktivity, které jsou rozdéleny podle pohlavi (napfiklad vyuka télesné vychovy). Soustfedte se na prostory, v kterych
tyto aktivity probihaji, a na jejich vybaveni. Lisi se prostory a vybaveni pro chlapecké a pro divei aktivity? Napfiklad je
télocvi€na, kde obvykle cvi¢i divky, stejné velka a vybavena jako télocvi¢na vyuzivana prevazné chlapci? Pfemyslejte
nad moznymi pfic¢inami, pfipadné se na zdlvodnéni zeptejte zodpovédnych osob na Skole. Pokud zjistite, ze prosto-
ry k chlapeckym aktivitam jsou vét&i a Iépe vybaveny, uvazujte o tom, zda pfi¢inou toho muze byt i hlubSi genderovy
princip, na némz stoji nase spole¢nost a ktery muzskym ¢innostem pfisuzuje vétsi vahu.

3) Premyslejte o své vlastni studijni a profesni draze. Jaké etapy v ni Ize rozlisit? Jaké byly jeji zZlomové momenty?
Jak probihalo vaSe rozhodovani v téchto zlomovych bodech? Jaka ocekavani jste v této souvislosti citili od svého
okoli? Lisila se napf. od o¢ekavani vici vasim sourozenclm &i vrstevnikim opa¢ného pohlavi? Mate pocit, ze vas
ve vasem rozhodovani ovlivnilo to, Ze jste zena, &i muz?

4) Pozorujte zpusob komunikace mezi divkami a mezi chlapci a zasahy vyucujicich do této komunikace. Lze v inter-
akcich vysledovat urcité pravidelnosti? Lisi se zasady, které déti i vyu€ujici vici komunikaci uplatiuji? Jsou napfiklad
chlapcum tolerovany hrubsi vyrazy nez divkdm? Vedte hromadny rozhovor se samotnymi zaky a Zakynémi o tom, jak
vnimaji komunikaci mezi nimi. Rozpoznavaji rozdil mezi tim, jak spolu jednaji chlapci, jak divky a jak probiha komu-
nikace smiSena? Pokud tfida dobre spolupracuje, mlzete na zakladé diskuse vytvofit ,,Desatero spravné komunika-
ce“. V ném se pokuste zformulovat nejen obecné zasady slusného jednani (napt. Pokud mluvi druhé dité, neskaceme
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ji nebo mu do Feci, ale po¢kame az svoji fe¢ dokonci.), ale také specificky genderové zasady (napf. Kdyz se bavime

s druhym ditétem, nepouzivame zadné poznamky, které urazeji nebo zesmésriuji lidi stejného pohlavi.).
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